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Abstrato

Esta oficina oferece uma breve revisdo dessas habilidades dos professores de ciéncias secundarias
que trabalham em Espanha precisard adquirir, bem como uma descricdo do actual sistema de
programas de formacao inicial de professores, juntamente com alguns comentarios avaliativos sobre
este sistema apos o seu primeiro ano de implementacéo. Depois de analisar os nossos professores
formacao inicial, uma revisdo na formagdo ao longo da vida por meio de pesquisa educacional é
fornecido que incide sobre a) principais dificuldades encontradas pelos professores e B) professores
necessidades de formagcdo em TIC, a fim de usa-los em sala de aula de forma adequada e néo
apenas como parte da sua formacéo inicial, mas também na prética diaria.

1. Introducgao

Preparacdo adequada "professores de ciéncias e conhecimento sdo consideradas questdes de
primeira importancia para a pesquisa educacional ea concepcao de programas de formacao inicial.
No entanto, o conhecimento deve ter professores de Ciéncias, a fim de garantir a pratica ideal para
ensinar? A maioria dos autores afirmam que um professor de ciéncias deve ter um profundo
conhecimento do conteldo da matéria (os incluidos no livro do aluno). No entanto, esse
conhecimento ndo € suficiente, uma vez que a sua formagdo tem de incluir conteldos sobre a
Histéria das idéias cientificas também [7]. Os processos de construgdo do conhecimento, ou as
interacdes com outras disciplinas, bem como ficar de atualizacdo com os avancos cientificos e
tecnoldgicos recentes também é digno de ser mencionado.

Ser realmente cientes do conteddo ndo é suficiente. Alguns formagdo pedagdgica que pode permitir
aos professores a refletir sobre sua pratica e se envolver na inovacdo pedagoégica e tarefas de
pesquisa também é necessario. Alguns autores afirmam que a formacado dos futuros professores
devem incluir o ensino da natureza da ciéncia a partir de uma abordagem explicita e pensativo. [1]
Por outro lado, a maioria dos autores sugerem que a inclusdo de conteudos relacionados com a
didatica das ciéncias "[4] promove o ensino das caracteristicas do trabalho cientifico ou praticas de
laboratério, bem como a avaliacdo dos alunos e sua atitude em relagdo a ciéncia e sua
aprendizagem.

2. Programas de Formacéao Inicial para Professores

O Programa de Formacéao de Professores do Ensino Secundario em Espanha tem sido baseada em
uma lei geral que remonta a década de 1970 até ao ano lectivo 2009/2010, o chamado Curso de
Aptidao Educacional (PAC). Este curso apresenta varias desvantagens, tais como a quantidade
limitada de tempo dedicado a pratica de ensino especifico, o fato de aulas tedricas e praticas de
ensino séo simultaneas ou a falta de supervisdo adequada para a fase pratica.
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Do curso académico 2009/2010 em diante, um novo curriculo estd sendo introduzido [10], [11]. O
novo programa projetado para formacao de professores é a 60 ECTS (1500 horas) crédito principal.
Antes da implementacédo do Mestre, uma série de reunides e conferéncias foram realizadas a fim de
identificar os aspectos que devem ser melhorados ao introduzir este programa [13], a partir de uma
nova perspectiva de ensino. As propostas formuladas mais notaveis foram: a) a necessidade de
coeréncia entre as abordagens de cursos e estratégias futuros professores devem utilizar com os
seus alunos, b) a avaliacdo do trabalho e cursos dos alunos que seguiram durante seu periodo de
formacdo e c) estreita ligacdo entre o0s supervisores para a fase pratica e o0s ensinamentos
especificos do Mestre.

O Mestre acabou estruturado em trés médulos:

O primeiro modulo ou genéricos (12 créditos ECTS) é dedicado a conteudos gerais, incluindo, de
acordo com o Boletim Oficial espanhol (BOE), o seguinte:

- Aprendizagem e desenvolvimento da personalidade: esta seccdo destina-se a aprender sobre
as caracteristicas dos alunos, as suas origens e motivagées, bem como a compreenséao do
desenvolvimento de suas personalidades e possiveis disfungcdes que podem afetar seu
processo de aprendizagem.

- Processos educativos e contextos: seu objetivo é a aquisicdo de uma série de competéncias
relacionadas com os processos de comunicacdo dentro de sala de aula, os processos de
comunicacao na escola e na resolucdo de problemas.

- Sociedade, familia e educacdo: educacdo e contextos sociais estdo relacionados nesta
sec¢do, que também aborda o impacto educacional da familia e da comunidade do aluno na
aquisicdo de competéncias relacionadas com o respeito e igualdade de direitos e deveres.

O segundo moédulo (14 créditos ECTS) é dedicado a contetddos especificos, incluindo o seguinte:

- Complementos para o treinamento disciplinas: os futuros professores precisam aprender a
transmitir uma viséo dindmica do assunto através da historia, desenvolvimentos recentes e
situagfes e contextos em que os contelidos curriculares séo ensinados.

- Aprender e ensinar de cada assunto especifico: esta seccdo é dedicada a aquisicdo de
conhecimentos sobre os contelidos teodrico-praticos do assunto e como transformar os
curriculos em programas de trabalho e atividade. Ele também compreende a) o projeto e
selecdo de materiais educativos adequados, b) a inclusdo de estratégias de avaliacdo e
técnicas e ¢) treinamento em comunicacdo multimidia e audiovisual no processo de ensino-
aprendizagem.

- Ensinar inovacdo e introducdo a pesquisa em educacao: o futuro professor deve aprender a
colocar em prética recursos didaticos inovadores sobre técnicas de avaliagdo his / her
assunto, a pesquisa basica e, e no desenvolvimento de projetos de avaliagdo de pesquisa,
inovacgéo e.

O terceiro madulo (16 créditos ECTS) corresponde ao estagio, cujo principal objectivo € que os
futuros professores ganhar alguma experiéncia em planejamento, ensino e avaliacdo das disciplinas
que se especializam dentro Os professores tém de provar comandos adequadas de expresséo escrita
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e falada para ensinar bem como quais habilidades podem facilitar a aprendizagem e convivéncia. Ele
também inclui uma dissertagdo final, que deve demonstrar as competéncias adquiridas ao longo de
todo o processo de formagéo.

Estudos realizados apés o primeiro ano de implementacdo do Master [2] identificam como os
principais pontos fortes do programa, a atitude positiva e alto nivel de envolvimento dos alunos e
professores. Entre as deficiéncias detectadas nesses estudos, a falta de coordenacdo entre as
instituicbes e docentes, bem como o fato de que os professores os critérios de selecdo ndo eram
mais exigentes séo realcados. Além disso, 0s novos curriculos nao levam em conta a necessidade de
promover formacéo especifica e outros aspectos como contetdo distribuicdo temporal, organizacéo e
desenvolvimento do Mestre e sua avaliacdo deve ser melhorada.

Formacéo de professores de ciéncias ndo deve ser reduzida a essa formacéo inicial. De fato, um dos
objetivos do Mestre deve ser o de tornar os alunos conscientes da necessidade de formacédo ao longo
da vida e coletiva com base em investigacdo e inovacao, quando possivel.

3. Formacéao ao longo da vida por meio de pesquisas e TIC

Levando-se em consideracdo a quantidade de competéncias professores precisam adquirir, a
formacédo ao longo da vida torna-se uma necessidade essencial. Formacéo ao longo da vida permite
aos professores a ampliar os seus conhecimentos de contedidos de ensino, bem como seus aspectos
didaticos. Também os ajuda a aprender a desenvolver projetos curriculares e desenvolver praticas
didaticas mais criticos e co-operative. Formacao ao longo da vida deve abordar o processo de ensino
a partir de uma perspectiva construtivista, como acontece com os programas com base na concepc¢ao
e desenvolvimento curricular, ou aqueles com base em pesquisa sobre a pratica de ensino [12]. De
fato, a participacdo dos professores na pesquisa em educacdo é crucial para a melhoria da pratica
docente, uma vez que ajudar os professores a pensar sobre o seu ensino e incentivar uma mudanca
permanente e progressiva.

Embora a pesquisa educacional faz parte dos programas de formacdo de professores, ha muitas
dificuldades para conseguir os professores envolvidos na inovagcdo e investigacdo na area da
Didactica das Ciéncias. Tais dificuldades [8] pode ser devido a varias causas: 0 pouco tempo
disponivel por parte dos professores, falta de educacéo, falta de interesse em pesquisa educacional
dos professores, uma cultura escassa de trabalho colaborativo, juntamente com o fato de que muitos
professores ndo consideram pesquisa como parte das tarefas atribuidas. Algumas pesquisas
sugerem que a inclusdo de professores que trabalham em Ciéncias programas de po6s-graduacgao
Didatica [9], mas mesmo que tal inclusdo ocorra, algumas dividas surgem quando selecionar tépicos
de pesquisa, ndo é facil definir o objeto de estudo, bem como a falta de fundamentacéo teérica
dificulta a escrita da obra. E possivel que as linhas de pesquisa atuais de investigacdo em Ciéncias
da Didatica ndo respondem as necessidades, interesses e preocupacdes dos professores que
trabalham. Portanto, é necessaria uma abordagem menos académica que podem realmente ajudar
0s professores com os problemas cotidianos que podem encontrar. Algumas propostas interessantes
podem ser encontradas em pesquisa recente sobre a introducdo da ciéncia todos os dias,
principalmente de quimica em formacao inicial de professores [14] ou durante a pratica de ensino [5],
fornecendo resultados altamente satisfatérios na medida em que os professores e os alunos a
motivacao esta em causa e ser um claro exemplo de inovagédo em sala de aula.
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No que diz respeito a aprendizagem ao longo da vida, um aspecto essencial na formacdo dos
professores € a utilizacao das TIC na sua realidade atividade das profissionais que estamos imersos
na era da informacgédo, juntamente com a enorme quantidade de recursos disponiveis através da
Internet, e as mudancas que estédo a lugar no perfil dos alunos fazem TIC e formacéo de informagé&o
uma necessidade real para os professores que trabalham e aqueles que recentemente terminou seu
grau. Na verdade, eles normalmente mostram um interesse para a utilizacdo das TIC na sua pratica
docente, embora, em alguns casos, eles ndo sdo capazes de uséa-los. Tais dificuldades sao
geralmente devido a presenca limitada das TIC na sua formacao inicial e da velocidade em que eles
estdo sendo introduzidas na nossa sociedade [3]. A este respeito, alguns sugerem que a incluséo de
um objecto geral e obrigatéria em TIC em teachers'training programas como uma solucéo para este
problema [6].

A futura inclusdo das TIC no ensino vai levar a uma mudanca no papel dos professores, pois eles vao
parar de ser uma fonte de informacao para se tornar anevaluator e um designer de situacbes de
aprendizagem, bem como um facilitador e alguém que proporciona aos alunos recursos de
aprendizagem.
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